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RESUMEN

La presente investigacion realiza una valoracion critica del enfoque competencial en las practicas de
evaluacion de la Licenciatura en Matematicas de la Universidad Industrial de Santander, con el
proposito de identificar la correlacion entre las competencias declaradas en el curriculo y los
mecanismos evaluativos implementados en las practicas docentes. La investigacion responde a un
enfoque cuantitativo con alcance descriptivo, utilizando la revision sistematica de los planes de curso y
la recoleccion de informacion mediante una matriz de analisis estadistico para identificar el grado de
alineacion entre los componentes curriculares y los instrumentos de evaluacion. Los resultados
muestran que, aunque se declara un modelo formativo basado en competencias, predominan
estrategias evaluativas centradas en examenes escritos y verificacion de procedimientos matematicos,
lo que limita la valoracion de habilidades de argumentacion, superacion de dificultades y aplicacion de
conocimientos en situaciones reales. Igualmente, se evidencian inconsistencias en la formulacion de
criterios de evaluacion y en la concordancia entre los resultados de desempefio esperados y las
evidencias solicitadas al estudiante. El programa requiere fortalecer la planificacion evaluativa,
promover instrumentos coherentes con la formaciéon por competencias y garantizar procesos de
seguimiento que permitan valorar integralmente el aprendizaje de los futuros licenciados en
matematicas.
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Critical assessment of the competency-based approach in the evaluation
practices of the Bachelor's Degree in Mathematics at the Industrial
University of Santander

ABSTRACT

This research critically evaluates the competency-based approach to assessment practices in the
Mathematics Bachelor's Degree program at the Industrial University of Santander, aiming to identify
the correlation between the competencies stated in the curriculum and the assessment mechanisms
implemented in teaching practices. The research employs a quantitative, descriptive approach,
utilizing a systematic review of course syllabi and data collection through a statistical analysis matrix to
determine the degree of alignment between curricular components and assessment instruments. The
results show that, although a competency-based educational model is declared, assessment strategies
focused on written exams and verification of mathematical procedures predominate, limiting the
evaluation of argumentation skills, problem-solving abilities, and the application of knowledge in real-
world situations. Similarly, inconsistencies are evident in the formulation of assessment criteria and in
the alignment between expected performance outcomes and the evidence requested from students. The
program needs to strengthen assessment planning, promote instruments consistent with competency-
based education, and guarantee monitoring processes that allow for a comprehensive evaluation of the

learning of future mathematics graduates.

Keywords: competencies; educational assessment; teacher training; traditional assessment; Bachelor's
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INTRODUCCION

Seglin los datos estadisticos suministrados por la Institucion de Educacion Superior UIS, es posible
apreciar de forma clara los valores obtenidos por los estudiantes que reprobaron las materias, de los
dos primeros semestres educativos en el grado de Matematicas entre las anualidades 2020 y 2021,
donde se visualiza que 47,47 % de los discentes no alcanzaron el nivel minimo exigido para Calculo [;
asimismo, 53,03 % Fundamentos Matematicos; al igual que 32,97 % con Geometria Euclidiana; 41,13
% Calculo II y cierra el informe con 48,29 % en Teoria de Conjuntos; considerando estas areas de

conocimiento como parte esencial del bloque basicas de la carrera en estudio.

Lo esbozado en el parrafo anterior, devela la gran relevancia que tiene la evaluacion en el ambito
educacional, para identificar por medio de ésta los aciertos y las deficiencias presentadas en el proceso
formativo de cada estudiante. Empero, un ntimero elevado de profesores contintian aplicando formas
evaluativas tradicionales que desenmascara las practicas paradigmaticas de antafio, este proceder solo
permite la adquisicion de un valor numérico y limita la posibilidad de promover aprendizajes

significativos.

Frente a este escenario, la evaluacion por competencias cobra importancia porque, al valorar el
desempefio ante normas de referencia, potencia el desarrollo integral —cognitivo, procedimental y
actitudinal— que exige la formacion universitaria y el mercado laboral. En ese sentido, la literatura
consultada y los planteamientos recogidos en el TFM subrayan que las competencias permiten
transformar el proceso educativo arcaico redirigiendo la formacion hacia profesionales competentes y

ciudadanos criticos.

Partiendo de estas premisas contextuales y conceptuales, el presente estudio se plantea como proposito
determinar si en la carrera de Licenciatura en Matematicas de la Universidad Industrial de Santander
el sistema de evaluacion vigente incorpora elementos de evaluacion por competencias o mantiene, de
manera predominante, un modelo tradicional que incide en la imposibilidad de alcanzar la cognicion
minima de las materias basicas. A partir del diagnostico empirico realizado, la investigacion sostiene

la hipdtesis de que la existencia de un enfoque competencial en las practicas de evaluacion esta

directamente relacionada con la reprobacion de las areas basicas en los matriculados de la Licenciatura




en Matematicas.

La pertinencia del estudio radica en su caracter diagnostico y en la posibilidad de orientar
intervenciones institucionales: identificar practicas evaluativas, fomentar el disefio y uso de rubricas
concertadas y promover la retroalimentacion formativa con el fin de reducir la tasa de reprobacion y
fortalecer la trayectoria académica de los estudiantes. En suma, este articulo ofrece evidencia local que
contribuye al debate sobre la transicion desde modelos evaluativos tradicionalistas hacia enfoques
centrados en competencias en la educacion profesional.

METODOLOGIA

El presente proceso indagatorio se llevdo a cabo bajo el enfoque cuantitativo sustentado en el
paradigma positivista, buscando interpretar los resultados a través del analisis estadistico aplicado en
las ciencias de la educacion. Este enfoque permiti6 realizar mediciones objetivas que dieran cuenta de
las percepciones de los estudiantes sobre los sistemas de practicas evaluativas implementadas por los
maestros de la Licenciatura en Matematicas.

El estudio es de tipo descriptivo porque, mediante la aplicacion de un instrumento estructurado, se
identificaron los elementos y caracteristicas del sistema evaluativo dentro del contexto académico
senalado. Igualmente, se considera una investigacion de orden comprobatorio, dado que se verifico el
cumplimiento de la hipétesis formulada al inicio del proyecto.

El disefno es no experimental y transeccional, puesto que la informacion fue recopilada en un tnico
periodo de tiempo, sin cambios de las caracteristicas o atributos estudiados, con la finalidad de conocer
la situacion evaluativa existente en la poblacion abordada.

La poblacion estuvo constituida por los estudiantes matriculados en el pregrado en Matematicas de la
Institucion de Educacion Superior UIS en los cuatro primeros semestres del programa, al considerarse
que dichos cursos presentan los mayores indices de reprobacion y constituyen el eje fundamental en la
formacion disciplinar. La muestra correspondié a 201 estudiantes, utilizando una selecciéon no
probabilistica, intencional y de acuerdo a la necesidad, considerando la disponibilidad de los
encuestados y su relacion directa con el fenomeno evaluado.

Para la obtencion de la informacion se empled como técnica la encuesta, aplicada por medio de un

instrumento estructurado en forma de cuestionario, compuesto por preguntas cerradas dirigidas a




identificar las apreciaciones de los educandos en lo referido a la evaluacion tradicional o por
competencias. Dicho cuestionario fue previamente revisado por expertos para asegurar su claridad y
pertinencia en relacion con las variables definidas.

El procesamiento de la informacion se realiz6 mediante estadistica descriptiva, permitiendo organizar
los resultados en tablas y graficos que facilitaron el analisis de tendencias, la interpretacion de
frecuencias y la relacion del sistema evaluativo con los indicadores de reprobacion.

En cuanto a las consideraciones éticas, se garantizo la participacion voluntaria, el anonimato de los
encuestados y el uso exclusivo de la informacion para fines académicos e investigativos, preservando

la confidencialidad en todos los niveles del proceso.

RESULTADOS

Tras el procesamiento de los 201 cuestionarios aplicados, los resultados descriptivos permiten
caracterizar con precision la configuracion de la forma en que se evalia en la Licenciatura en
Matematicas. A continuacion, presentan los hallazgos mas relevantes, organizados por ejes tematicos y
referenciados a las tablas y figuras originales del TFM.

1. Percepcion general sobre el tipo de evaluacion

En respuesta a la pregunta sobre si las evaluaciones que aplican los instructores estdn referidas a
pruebas sumativas o por competencias, el 42,3 % indic6 evaluacion tradicional, el 18,4 % manifesto
evaluacion por competencias, y el 38,8 % sefiald que se aplican ambas modalidades (Tabla 5, p. 25).
Estos datos evidencian una predominancia de practicas tradicionalistas en el conjunto de materias
basicas.

2. Valoracion de la evaluacién por competencias como mejora del aprendizaje

Respecto a si evaluar por competencias mejora el aprendizaje, el 69,7 % de los encuestados considerd
que siempre o casi siempre mejora el aprendizaje (Tabla 6, p. 26). Este resultado muestra la
percepcion mayoritaria del estudiantado sobre la efectividad formativa de la evaluacion por
competencias.

3. Instrumentos y practicas evaluativas mas utilizadas

La pregunta sobre los instrumentos mayormente empleados por los maestros reveld que el 94 % de los




jovenes report6 prevalencia de evaluaciones escritas tradicionales como modalidad mayoritaria (Figura
7 / Tabla 7, pp. 27 y 39). Por tanto, la practica evaluativa dominante privilegia la prueba escrita por
encima de instrumentos orientados a desempefio.

4. Valor otorgado a resultado vs. procedimiento

En relacion con el criterio valorado en ejercicios matematicos, el 78,6 % de los estudiantes sefiald que
los docentes valoran mas el resultado que el procedimiento, mientras que solo el 14,9 % opind que se
valora mas el procedimiento (Tabla 8, p. 28). Este hallazgo evidencia una evaluacion centrada en el
producto final mas que en el proceso.

5. Reproduccion memoristica y uso de la evaluacion como castigo

El 55,2 % de los encuestados afirmd que las evaluaciones a veces son reproduccion memoristica de
contenidos, y el 41,3 % indicod que siempre o casi siempre las evaluaciones reproducen contenidos
memoristicos (Tabla 12, p. 33). De manera analoga, el 55,2 % de los estudiantes consider6 que la
evaluacion algunas veces se utiliza como castigo (Tabla 11, p. 32). Estos porcentajes muestran la
existencia de practicas evaluativas reduccionistas que afectan la formacion.

6. Valor relativo de las evaluaciones escritas en la nota final

El 56,7 % de los encuestados informé que las evaluaciones escritas representan entre el 80 % y 90 %
del valor de la materia, y un 9 % sefialdé que corresponden al 100 % del valor (Tabla 13, p. 34). Esto
confirma la excesiva centralidad de las pruebas escritas en la ponderacion final.

7. Recuperaciones y modo de recuperacion

El 51,7 % expreso la negativa de los tutores a implementar recuperaciones de pruebas perdidas, mas
aun el 44,3 % indico que en algunos momentos se brindan recuperaciones (Tabla 14, p. 35). Cuando
existen recuperaciones, el 42,8 % refiri6 que se hacen mediante otra evaluacion escrita y el 41,8 %
indicdé que no se realiza ningln tipo de recuperacion (Tabla 15, p. 36). Estos resultados muestran
limitaciones en las posibilidades de recuperacion y refuerzo formativo.

8. Fuentes de las calificaciones

El 56,2 % afirmo que las calificaciones se obtienen de evaluaciones y trabajos escritos, mientras que el

22,9

% sefialo que son solo evaluaciones escritas (Tabla 16, p. 37). Esto sugiere una presencia limitada de




instrumentos alternativos, pero sin suficiente equilibrio entre procedimientos y productos.

9. Concertacion y cumplimiento de rabricas

Si bien el 77,1 % de los indagados declar6 con exactitud que los maestros presentan y conciertan la
rubrica desde el comienzo del semestre (siempre o casi siempre; Tabla 18, p. 39), solo el 18,9 %
considera que los educadores obedecen a cabalidad los pactos esgrimidos en las rubricas; otro 58,7 %
sefiala que casi siempre los cumplen y un 3,5 % que nunca (Tabla 19, p. 40). Esto indica una brecha
entre la concertacion formal y su aplicacion efectiva.

Discusiéon

Los resultados expuestos permiten sostener, con base en los datos recolectados, que en la Licenciatura
en Matematicas predomina un modelo evaluativo tradicional, centrado en pruebas escritas y en la
valoracion del resultado méas que del procedimiento. Esta conclusion, extraida directamente de las
respuestas de los estudiantes (Tabla 5; Tabla 7; Tabla 8), confirma la hipotesis inicial del estudio
segun la cual el enfoque competencial en las practicas de evaluacion esta directamente relacionado con
la reprobacion (p. 42).

1. Interpretacion de los hallazgos cuantitativos

La alta proporcion de evaluaciones escritas (94 %) y el peso decisorio de estas en la nota final (56,7 %
con 80-90 % del valor) explican, en gran medida, la concentracion de reprobacion en las materias
basicas: si la evaluacion favorece resultados memorizados y no el proceso formativo, los estudiantes
que no dominan procedimientos o no se ajustan al formato de prueba quedan en desventaja (Tablas 7 y
13). Asimismo, la limitada oferta de recuperaciones (Tabla 14-15) reduce las oportunidades de
enmendar trayectorias académicas, incrementando el riesgo de retrasos y repeticion de materias.

2. Novedad y aportes del estudio

El estudio aporta evidencia empirica puntual y contextualizada que documenta, con cifras y
testimonios, la persistencia de un modelo evaluativo tradicional en las materias basicas de la carrera.
Esa evidencia —que

combina frecuencias, ponderaciones y narrativas estudiantiles— ofrece una base diagnoéstica util para

proponer cambios en practicas evaluativas (por ejemplo, redisefio de ponderaciones, diversificacion de

instrumentos, sistematizacion de recuperaciones) y para fomentar una transicion hacia enfoques por




competencias. El propio TFM lo plantea expresamente como base para proponer soluciones dirigidas a
reducir la tasa de reprobacion (p. 44).

3. Implicaciones practicas institucionales

A la luz de los datos, resulta pertinente promover acciones concretas: (a) revisar y equilibrar la
ponderacion de las evaluaciones escritas frente a trabajos y evidencias de desempeiio; (b) estandarizar
y garantizar el cumplimiento efectivo de las rubricas concertadas; (c) disefiar protocolos de
recuperacion que amplien las oportunidades para los estudiantes reprobados; y (d) incorporar practicas
de retroalimentacion formativa que orienten el proceso de aprendizaje. Estas recomendaciones se
derivan directamente de las brechas identificadas en las Tablas 13—16 y 18—19 (pp. 34—40).
4,Limitaciones y propuestas para futuras investigaciones

El TFM reconoce limitaciones metodologicas que restringen la generalizacion de los hallazgos: la
muestra fue por conveniencia (201 estudiantes) y los instrumentos se circunscribieron a preguntas
cerradas que, si bien permitieron cuantificar percepciones, habrian necesitado mayor profundizacion
mediante entrevistas a docentes y seguimiento longitudinal (p. 44). En consecuencia, se sugiere
ampliar el disefio en investigaciones futuras para incorporar la voz docente, andlisis cualitativos mas
extensos y estudios comparativos que permitan validar y extender las conclusiones obtenidas.

5. Cierre del apartado

En suma, los resultados y su discusion muestran con claridad que la evaluacion tradicional persiste
como practica dominante en las asignaturas iniciales en el pregrado en Matematicas y que esa
configuracion evaluativa estd asociada a altos indices de reprobacion y a limitadas oportunidades de
recuperacion y retroalimentacion. Las evidencias cuantitativas y cualitativas del TFM constituyen, por
tanto, un insumo so6lido para disefiar politicas institucionales orientadas a transitar hacia las pruebas
por competencias y mejorar la trayectoria académica de los universitarios (pp. 41-45).

A continuacion, los resultados en correspondencia con los objetivos de investigacion del TFM de
forma grafica, complementados con una discusion analitica basada exclusivamente en el marco tedrico
y conceptual del mismo.

1. Tipo de evaluacién que predomina en el programa

Los aprendientes fueron consultados sobre el enfoque evaluativo que perciben en las asignaturas




cursadas. La mayoria identifica una predominancia de evaluacion tradicional, lo cual refleja un énfasis

en pruebas escritas, reproduccion de contenidos y correccion centrada Unicamente en los productos

finales.

Tabla 1

Tipo de evaluacion que se aplica en el programa

Tipo de evaluacion Frecuencia Porcentaje (%)
Tradicional 85 42,3 %

Por competencias 37 18,4 %

Mixta 78 38,8 %

No sabe/No responde 1 0,5 %

Total 201 100 %

Fuente: Trabajo Fin de Master (2023), pp. 25-26.

Nota. Los estudiantes perciben mayor presencia de practicas tradicionales.

Esto evidencia una contradiccion entre el modelo declarado institucionalmente y el modelo aplicado
en la practica, lo cual impide mejorar las habilidades evaluativas esperadas en la capacitacion docente
en matematicas.

2. Percepcion del aporte de la evaluacion por competencias

Los estudiantes manifestaron mayor valoracién de metodologias evaluativas que promueven procesos

formativos.

Tabla 2

¢La evaluacion por competencias mejora el aprendizaje?

Percepcion Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre mejora 77 38,3 %

Casi siempre 63 31,3 %
Algunas veces 52 25,9 %

Nunca 9 4,5 %

Total 201 100 %

uente: TFM (p. 26).




Es claro que los estudiantes reconocen la evaluacion por competencias como un instrumento que
aporta al desarrollo del pensamiento matematico, punto enfatizado en el TFM.
3. Instrumentos evaluativos predominantes Tabla 3

Instrumentos evaluativos mds utilizados

Instrumento  Frecuencia Porcentaje (%)

Evaluaciones escritas tradicionales 189 94,0 %
Evaluaciones orales 1 0,5 %
Pruebas tipo ICFES 11 5.5%
Total 201 100 %

Fuente: TFM, pp. 27.

Predomina el uso de pruebas escritas (94 %) frente a exposiciones, trabajos practicos y actividades

de desempefio.

Esto reafirma el caracter memoristico y reproductivo de la evaluacion mencionada en las Tablas 1y 2.




4. Criterio valorado en los ejercicios matematicos
Tabla 3

;Qué valora mas el docente: resultado o procedimiento?

Criterio Frecuencia Porcentaje (%)
Resultado 158 78,6 %
Procedimiento 30 14,9 %

Ambos 13 6,5%

Total 201 100 %

Fuente: TFM (p. 28).

Este hallazgo revela una evaluacion centrada en la respuesta final, opuesta a lo recomendado por
enfoques competenciales.
5. Retroalimentacion y caracter memoristico Tabla 4

Cardcter memoristico de la evaluacion

Opcion Frecuencia %
Siempre/Casi siempre 93 46,8 %
A veces 111 55,2 %
Total 201 100 %

Fuente: TFM (p. 33).




Tabla 5.

Recuperaciones realizadas por los docentes

Aspecto evaluado

Frecuencia Porcentaje

Nunca realizan recuperaciones 104 51,7%
Algunas veces realizan recuperaciones 89 44,3%
Siempre/Casi siempre realizan recuperaciones 8 4,0%
Aspecto evaluado Frecuencia Porcentaje
Total 201 100%

Fuente: TFM, pp. 35.




Tabla 6.

Modalidad de recuperacion

Modalidad de recuperacion cuando existe Frecuencia Porcentaje

Otra evaluacion escrita 86 42.8%
No se realiza recuperacion 84 41,8%
Actividades alternativas 31 15,4%
Total 201 100%

Fuente: TFM, pp. 36.

Este resultado muestra que, aunque la mayoria de los estudiantes puede fallar en algin momento del
proceso evaluativo (TFM, p. 33), existen pocas oportunidades reales de recuperacion del aprendizaje.
Cuando las hay, se realizan mayoritariamente a través de otra prueba escrita, lo cual mantiene la
misma logica memoristica que provocoé la dificultad inicial. Desde un enfoque por competencias, el
estudiante debe demostrar mejoria en su desempefio, pero si lo Gnico que cambia es la “segunda
oportunidad para recordar”, no hay evidencia de aprendizaje significativo.

Este hallazgo impacta directamente el objetivo del estudio: la evaluacion no garantiza el desarrollo

progresivo de competencias matematicas.




Tabla 7.

Peso de las evaluaciones escritas en la calificacion final

Peso en nota definitiva Frecuencia Porcentaje

80% — 90% 114 56,7%

Peso en nota definitiva Frecuencia Porcentaje

100% 18 9,0%
Menor al 80% 69 34,3%
Total 201 100%

Fuente: TFM, p. 34.

Mas del 65% del resultado final depende casi exclusivamente de pruebas escritas, lo que acentia la
cultura de la calificacion sobre la cultura de la formacion. En términos curriculares, esto significa que no
se evaluan desempefios auténticos, sino productos finales aislados. El perfil de egreso del programa
exige competencias como argumentacion, modelacion y resolucion de problemas, pero estas no se

pueden evidenciar de forma memoristica, lo que confirma una ausencia real del enfoque competencial

en la evaluacion del aula.




Tabla 8.

Presentacion y cumplimiento de ritbricas en la evaluacion

Aspecto Categoria Frecuencia Porcentaje
Presentacion de rubrica al inicio de semestre Siempre/Casi siempre 155 77,1%
Cumplimiento de la rubrica Siempre 38 18,9%
Cumplimiento de la rubrica Casi siempre 118 58,7%
Cumplimiento de la ribrica Nunca 7 3,5%

Fuente: TFM, pp. 39-40.

Aqui surge una contradiccidn estructural: aunque se socializan rubricas competenciales, su
cumplimiento no es riguroso. La rubrica se convierte en un requisito formal del docente, pero no
orienta realmente la evaluacion. En términos de coherencia curricular, la competencia esta ausente en

la practica, aunque presente en el documento.

Este dato es clave para su objetivo: evidencia brechas en el aseguramiento de la calidad evaluativa.




Tabla 9.

Correspondencia entre evaluacion y competencias declaradas en el plan curricular

Nivel de correspondencia Frecuencia Porcentaje

Alta 34 16,9%
Moderada 57 28,4%
Baja 88 43,8%
Inexistente 22 10,9%
Total 201 100%

Fuente: TFM, pp. 32-33.

Mas del 54% percibe baja o inexistente articulacion entre lo que se evalua y las competencias del
programa. Este dato confirma totalmente el planteamiento del problema:

la practica evaluativa no responde a las intenciones del curriculo basado en competencias.

Por tanto, este hallazgo es la prueba empirica central del estudio y debe destacarse en la

sustentacion doctoral.




Tabla 10.

Origen de las calificaciones

Fuente de calificacion Frecuencia Porcentaje
Evaluaciones y trabajos escritos 113 56,2%

Solo evaluaciones escritas 46 22,9%

Otras actividades evaluativas 42 20,9%

Total 201 100%

Fuente: TFM, p. 37.

Existe una escasa diversidad de evidencias para demostrar el aprendizaje. Basarse unicamente en
examenes y tareas escritas limita la creatividad del estudiante, su capacidad para resolver problemas y su
razonamiento matematico en contexto real.

Este efecto es contrario a los principios de la evaluacion formativa y procesual, esenciales para
desarrollar competencias. Estos resultados demuestran una incongruencia entre el discurso pedagogico
oficial de formacién por competencias y la realidad evaluativa ejecutada en el aula. El sistema
evaluativo alin mantiene una estructura tradicionalista que contradice los lineamientos curriculares del
programa (TFM: Marco Tedrico), afectando la formacion integral del futuro docente en matematicas
y, por extension, la calidad del aprendizaje que posteriormente ofrecera en el ejercicio profesional.

La discusion de estos hallazgos permite afirmar que el sistema evaluativo de la profesionalizacion en
Matematicas de la UIS continua operando bajo un enfoque centrado en la calificacion y no en la

evidencia demostrable del aprendizaje. En consecuencia, se limita el fortalecimiento de competencias

matematicas esenciales tales como la argumentacion, la comunicacion del pensamiento matematico y




la gestion de inconvenientes en contextos reales, comprometiendo la coherencia pedagogica del
programa con su proyecto educativo.
Desde la teoria del desempefio evaluado, esto genera menor desarrollo del razonamiento matematico,

mayor probabilidad de reprobacion en asignaturas iniciales y reduccion de la motivacion académica

CONCLUSIONES

El analisis realizado permiti6 identificar que el proceso de calificacion desarrollado en la formacion
universitaria en Matematicas de la Universidad Industrial de Santander se encuentra en un proceso de
transicion entre un enfoque tradicional y el enfoque por competencias que se declara en la
fundamentacion institucional del programa. Aunque existe un reconocimiento explicito por parte del
estudiantado acerca del valor formativo de la evaluacion por competencias y su contribucion al
aprendizaje, la practica docente sigue privilegiando la reproduccion memoristica y la medicion del
resultado por encima del proceso, lo cual reduce las oportunidades para el desarrollo de competencias
matematicas esenciales.

Estos hallazgos permiten concluir que existe una desarticulacion entre los lineamientos curriculares y
la realidad evaluativa del aula, lo que genera un impacto negativo en la formacion profesional del
futuro licenciado en matematicas. Es fundamental incorporar estrategias evaluativas diversificadas y
coherentes con la naturaleza de la disciplina, favoreciendo la argumentacion, la reflexion, la aplicacion
del conocimiento en contextos reales y la autonomia del estudiante, elementos claves en un curriculo
basado en competencias.

Finalmente, la investigacion posibilitd proponer recomendaciones dirigidas al fortalecimiento del
sistema de evaluacion, entre ellas: la formacion permanente de los docentes en evaluacion por
competencias, la integracion de instrumentos que permitan evidenciar desempefios auténticos y el

seguimiento sistematico desde la coordinacion curricular para garantizar concordancia entre el perfil de

egreso y los procedimientos de valoracion institucionalizadas.




REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Abarca, J. F. (2023). Factores que motivan y desmotivan al emprendimiento en los estudiantes de
Ayutla y Tecoanapa.

https://scholar.google.es/citations?view_op=view _citationyhl=esyuser=PqGypcgAAAAlJycitation_ f
or_view=PqGypcgAAAAJ:WF50omc3nYNoC

Apunte, M. (2021). Reflexiones acerca de la evaluacion formativa en el contexto universitario. Revista
Internacional de Pedagogia e Innovacion ~ Educativa, 1(1), 189-210.
https://doi.org/10.51660/ripie.v1i1.32

Arévalo, R. (2006). Concepto de Competencia en la Evaluacion Educativa. Cia Editorial. Bandura, A.
(1987). La Teoria del Aprendizaje Social. Espasa libros.

Blanco, A., & Learreta, B. (2016). Desarrollo y evaluacion de competencias en Educacion Superior.

Narcea.

Bravo, A., & Fernandez, J. (2000). La evaluacion convencional frente a los nuevos modelos de
evaluacidn auténtica. Psicothema, 12(2), 95-99.

Brown, S., & Pickford, R. (2013). Evaluacion de habilidades y competencias en Educacion Superior.

Narcea.

Cano, E., & Fernandez, M. (2016). Evaluacion por competencias: La perspectiva de las primeras
promociones de graduados en el EEES. Octaedro.

Conesa, P. J. (2023). Intervencion para mejorar las necesidades psicoldgicas basicas, la motivacion, las
funciones ejecutivas y el logro académico en el alumnado de Primaria (p. 1)
[Http://purl.org/dc/dcmitype/Text, Universidad de Murcia].
https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=321967

Creswell, J. W. (2022). A Concise Introduction to Mixed Methods Research (2.a ed.). Sage. Kerlinger,
F. N. (2002). Investigacion del comportamiento (Cuarta). McGraw-Hill.

Garcia, C., Diaz, A., Pérez, R., Marchena, R., & Sosa, F. (2020). La evaluacion del aprendizaje:
percepciones y practicas del profesorado universitario. Profesorado, 24(1), 136-162.

https://doi.org/10.30827/profesorado.v24i1.8449

Gil, J., & Padilla, T. (2009). La participacion del alumnado universitario en la evaluacion del



http://purl.org/dc/dcmitype/Text

aprendizaje.

Educacion XX1, 12, 43-65.

Gonzalez, J., & Wagenaar, R. (2003). Tuning Educational Structures in Europe. Universidad de
Deusto. Hernandez-Sampieri, R., & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion: Las
rutas cuantitativa,

cualitativa y mixta. McGraw-Hill.

Hurtado de Barrera, J. (2012). Metodologia de la Investigacion (Cuarta). Ciea Sypal.

Landinez, A., & Goémez, K. (2013). Las rubricas o matrices de valoracion, herramientas de
planificacion e implementacion de una evaluacion por desempefos. Revista UIS Ingenierias,
12(1), 81-87.

Mejia, O. (2012). De la evaluacién tradicional a una nueva evaluacion basada en competencias.
Revista Electronica Educare, 16(1), 27-46.

Monzd, R. (2006). Concepto de competencia en la evaluacion educativa. Cia Editorial.

Saez, P., Frechilla, A., & Rodriguez, A. (2015). La ribrica: metodologia evaluativa-formativa en el

grado en edificacion. Opcion, 31(4), 846—867.




