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RESUMEN

El articulo tiene el propdsito de dar a conocer el impacto del desarrollo de las experiencias de
aprendizaje en las Instituciones Educativas de Educaciéon Basica Regular en el marco de la
Estrategia “Aprendo en casa”, en esta época de pandemia, considerando que se realizd un
diagndstico para conocer el escenario de conectividad en el que se encuentran los estudiantes.
La gran mayoria de estudiantes de dmbito rural tienen dificultades para acceder a la plataforma
y desarrollar experiencias de aprendizaje, asimismo la otra gran dificultad es que los docentes
aun se encuentran en proceso de comprender lo que significa desarrollar experiencias de
aprendizaje. Segun las evidencias registradas se proponen diferentes estrategias para mejorar el
proceso de planificacién curricular mediante experiencias de aprendizaje en una educacién a
distancia o remota para que nuestros estudiantes logren desarrollar sus competencias en las
diferentes areas curriculares.
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Chijchiapaza Chamorro y Chacon Leandro

Meaningful learning experiences based

in the pedagogy of love and tenderness

ABSTRACT

The purpose of the article is to publicize the impact of the development of learning experiences
in Educational Institutions of Regular Basic Education within the framework of the "l learn at
home" Strategy, in this time of pandemic, considering that a diagnosis was made to know the
connectivity scenario in which the students find themselves. The vast majority of students in rural
areas have difficulties accessing the platform and developing learning experiences, likewise the
other great difficulty is that teachers are still in the process of understanding what it means to
develop learning experiences. According to the recorded evidence, different strategies are
proposed to improve the curricular planning process through learning experiences in distance or
remote education so that our students can develop their skills in the different curricular areas.

Keywords: learning experiences, significant situation; learning purpose; authentic tasks;

evaluation criteria.
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INTRODUCCION

La educacién peruana en cuanto al desarrollo de competencias y capacidades es
deficiente y poco productiva, asi lo confirman las evaluaciones PISA (2001), (2009) y
(2012). En donde el Pert no ha superado las expectativas educacionales y continta entre
los ultimos lugares. Ante esta crisis la Comisidon de Reestructuracién Curricular (1990)
diagnosticé y describié las deficiencias mds comunes de la formacion profesional,
encontrandose que las denominaciones de las especialidades no tienen relacion con los
planes de estudio, ni con los requerimientos del mercado laboral. “Es decir, las
concepciones tedricas curriculares que los maestros han adquirido en su vida formativa
no se objetivisan con la realidad educativa a la que se enfrentan. Asi mismo el curriculo
no concibe a la educacién como un proceso de hominizacidn, culturalizacion vy
socializacion”. (Pefialoza, 2005).

“La planificacidn curricular se reduce a una anticipacion y reproduccion de conocimientos
tedricos y subjetivos que se alejan de los contextos auténticos y desafiantes de los vy las
estudiantes. Es por ello que los docentes al planificar no toman en cuenta los problemas,
necesidades, intereses u oportunidades desafiantes del estudiante ni de la dinamicidad
del contexto socio cultural y digital. Asi mismo los retos y desafios que se les asigna, no
son potentes debido a que se reducen a una sola direccidon de respuesta, careciendo asi
de una alta demanda cognitiva”. (MINEDU, 2020)

Los propdsitos de aprendizaje son manipulados de forma subjetiva y mecanizada. Muchas
veces se ha reproducido de forma literal las competencias, capacidades, desempefios,
evidencias de aprendizaje, instrumentos de evaluacién, enfoques transversales y las
competencias transversales. Con la Unica diferencia que se podia precisar el desempefio
a través de un escrito o mediante un subrayado. En otras palabras, encasillaban la
planificacion curricular. Por otro lado, Ravela (2017) menciona que las actividades vy
tareas eran académicas, mas no auténticas. Imposibilitando el desarrollo del
pensamiento complejo y sistémico. Convirtiéndose asi en entes dependientes de
conocimientos memoristicos y subjetivos. Asi mismo se dejo de lado la curiosidad, el
razonamiento, el juicio, la criticidad, la imaginacion y la creatividad. Es decir, no se
desarrollaba los procesos mentales superiores. (Vygotsky, 1896).

“En cuanto al desarrollo de la sesidn, procesos pedagodgicos, didacticos y la evaluacién

también se reducen a un paradigma académico, es decir se cree que se planifica con un
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enfoque por competencias y se evalla con un enfoque formativo y certificadora, no
obstante, si darse cuenta continta viva la escuela tradicional. (Ravela, 2017) Mariategui
(1984) menciona que los maestros para alcanzar una educacion de calidad deben
desarrollar y cambiar la gestién escolar y pedagdgica segun la dinamisidad del tiempo y
espacio. Tener como base las necesidades de los educandos y a través de experiencias
cotidianas de aprendizaje. Ya que la formacion profesional esta basada en teorizaciones
utdpicasy no tienen relacién directa con la realidad diversa del Perd profundo. Asi mismo
la diversificacion curricular sufren irracionalidades en su contextualizacion.

Ante esta problematica la RVM N°094, MINEDU (2020) propone que al planificar se debe
realizar en base a experiencias de aprendizaje significativo a través de un conjunto de
actividades que conducen a los estudiantes a enfrentar una situacién, un desafio o
problema complejos. Estas actividades, para ser consideradas auténticas, deben hacer
referencia directa a contextos reales o simulados vy, si es posible, realizarse en dichos
contextos. Por otro lado, Ravela (2017) menciona que la evaluacion sumativa tiene lugar
al final de un periodo de ensefianza y tiene como propdsito calificar al estudiante, la
evaluacién formativa tiene lugar durante el proceso de ensefianza y su finalidad es
adaptar el proceso didactico a los progresos y las necesidades de aprendizaje observadas
en los estudiantes, con el fin de contribuir a mejorar su desempefio a través de una
evaluacion auténtica basada a situaciones auténticas.

El estudio que se propone, surge debido a que la planificaciéon curricular se reduce a la
anticipaciéon y reproduccién de conocimientos tedricos y subjetivos alejados de los
contextos auténticos y desafiantes de los estudiantes. Haciendo a un lado la dinamicidad
del contexto socio cultural y digital. Asi mismo los propdsitos de aprendizaje son
manipulados de forma subjetiva y mecanizada. Ademas, las actividades y tareas son
académicas, mas no auténticas que imposibilitan el desarrollo de los procesos mentales
superiores. En cuanto a la evaluacién se reduce a calificar pruebas subjetivas de caracter
académico. El Ministerio de Educacion propone realizar la planificacidon curricular en base
a las experiencias de aprendizaje como un conjunto de actividades que conducen a los
estudiantes a enfrentar una situacidén, un desafio o problema complejos. Estas
actividades son potentes, desarrollan pensamiento complejo y sistémico. Estas
actividades, para ser consideradas auténticas, deben hacer referencia directa a contextos

reales o simulados. (RV N° 094, MINEDU 2020)
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He ahi la importancia que permitird establecer la relacién que existe entre las
experiencias de aprendizaje significativo y la planificacion curricular en los docentes del
nivel primaria de la Regién Huancavelica. La importancia de este trabajo radica en el
estudio de dos aspectos muy relacionados con la calidad educativa en el pais, como lo
son las experiencias de aprendizaje significativo y la planificacion curricular. Los
resultados que se desprendan de la presente investigacién serviran a los maestros vy
maestras lograr propdsitos de aprendizaje y el perfil de egreso en sus estudiantes. Asi
mismo contribuira al mejoramiento y la dinamisidad de la sociedad, ya que una educacién
de calidad es consecuencia de una eficiente propuesta curricular y pedagdgica basada en
experiencias de aprendizaje.

Rastreando los aportes tedricos

Encinas (1932) en Puno, condujo el trabajo titulado: “Un ensayo de la escuela nueva en
el Pert”, demostrando que, la autonomia y el conocimiento basado en capacidades son
elementos bdsicos para el desarrollo de la educacién popular, produciendo asi en el
alumno la conciencia de su responsabilidad social y auténoma tanto consigo mismo como
con su pueblo. Asi mismo lograra obtener un equilibrio social y educativo. La Comisién de
Reestructuracion Curricular (1990) en “El Plan Curricular” diagnosticé y describio las
deficiencias mas comunes de la formacién profesional, encontrdandose que las
denominaciones de las especialidades no tienen relacién con los planes de estudio, ni con
los requerimientos del mercado laboral. Es decir, las concepciones tedricas que los
maestros han adquirido en su vida formativa no se objetivisan con la realidad educativa
a la que se enfrentan.

Miranda (1995) con la tesis "Hacia la Calidad de la Educacién", demostré la importancia
gue tiene la formacion profesional en la calidad de la educacion, y asi mismo del
constante perfeccionamiento tedrico practico que logra el profesor para mejorar su
planificacion y el desempefio laboral.

Cesefla (1996) realizd andlisis de los programas de actualizacion y capacitacion del
magisterio de educacion primaria en Colima Espafia en donde manifiesta que las
capacitaciones y actualizaciones son tareas relevantes que permitirdn a los docentes
realizar planificaciones en cuanto a los temas pedagdgicos. Asi mismo éstos deben contar
con instrumentos, recursos y conocimientos necesarios a fin de que se lleven a cabo los

objetivos, acciones y metas que la educaciéon moderna plantea y necesita en la actualidad.
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Delors (1996) en su libro "La educacion, encierra un tesoro” traté esencialmente de los
cuatro pilares de la Educacién, manifestando que el Docente ha de buscar nuevas
perspectivas para asi planificar y tomar decisiones pertinentes en la solucién de los
problemas educativos. Por su parte Pozner (1997) en una de sus investigaciones titulada
“La gestidn escolar no es el gobierno de lo didactico” da a conocer que las escuelas y los
maestros para alcanzar una educacion de calidad deben desarrollar y cambiar la gestién
escolar y pedagodgica segln las necesidades de los educandos y generando espacios para
contrarrestar los efectos de una administracion vertical, de unas practicas burocraticas,
de las desigualdades sociales y educativas. Asi mismo manifiesta que se debe implantar
un modelo de gestién centrado en la satisfaccion de las necesidades basicas del
aprendizaje desde el mds humilde de los trabajadores, hasta el mismo Secretario de
Educacion Publica.

Andrade (1998) realizd un estudio de “Gestion Educativa para una Educacion
Democratica” en el cual aplicd programas para que los centros educativos se organicen
en base al respeto y practica de valores. Teniendo como objetivo primordial el
protagonismo de los nifios y adolescentes. Asi mismo recomendd que las escuelas deban
estar orientadas a oportunidades y capacidades para tomar decisiones y realizar
proyectos educativos propios, pertinentes y relevantes a las necesidades de los
estudiantes y a los requerimientos de formacion ciudadana y de desarrollo local, regional
y nacional.

Sin embargo Gonzales (1998), en sus investigaciones estipula que la formacion
profesional es deficiente en la provincia de Huancayo, ya que la politica educativa no
tiene relacion directa con las necesidades de la sociedad, ademas existen deficiencias en
el desempefio profesional de los egresados. La Comisién de Reestructuracion Curricular
(1998) en El Plan Curricular determind que la formacién profesional es deficiente por
varios factores, siendo el mas significativo la mala gestién de las autoridades en cuanto a
politica de capacitacion y perfeccionamiento del personal docente. Asimismo se
determina que la formacion profesional no tiene relacion directa con las necesidades de
la poblacién educativa, ya que existen deficiencias en el desempefio profesional de los
egresados.

lguifiiz (1998) en la investigacidn titulada “Politica para la Gestion para las Escuelas”

detectd que las diversas planificaciones en la gestion educativa van dinamizandose en el
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tiempo y en el espacio a partir del modelo de hombre que se quiere formar. Asi mismo
manifiesta la profundizacion de los procesos de fragmentacion y el incremento de las
desigualdades sociales. Ante esto propone la relacion y la practica bidireccional entre la
educacién formal y la insercion a la actividad laboral. Arana (2002) estudid los caminos
de la gestion en la escuela publica encontrando que la escuela debe ser auténoma en los
niveles administrativos como pedagdgicos. Por otro lado el investigador ha considerado
que las experiencias recogidas y sistematizadas por instrumentos eficaces de gestion
permitirdan crear y desarrollar una red entre las escuelas para una nueva vision
organizada. Por ultimo la red fortalece vinculos, promueve la cooperacién, constituye y
fortalece a los equipos docentes y tiene mayor impacto en la comunidad local.

Sander (2002) en las investigaciones sobre La Gestion Educativa Para Una Educacion
Democratica aporta que toda institucion educativa debe generar acciones y espacios de
organizacion desde el aula hasta una vida institucional; es decir desde el microcosmos
«estrictamente pedagdgico» hasta los diversos universos, dimensiones y procesos
organizacionales que hacen posible una ensefianza y unos aprendizajes con
determinadas caracteristicas. Por otro lado demostré que los sistemas educativos no sélo
tienen que ser legitimos, sino también eficientes; y para lograr sus objetivos, se requiere
la colaboracién de las personas que forman parte del sistema. Ante ello Carrillo (2003)
realizé una investigacion titulada “La Gestion Educativa En Algunos Documentos Del
Ministerio De Educacién” en donde la gestion educativa y su programacion no sélo deben
estar orientadas al aspecto administrativo sino también pedagogico (proceso de
ensefianza aprendizaje). De esta manera, una buena gestion implicaria el desarrollo de
ciudadanos capaces de construir un pais en democracia. Para lograrlo su organizacion vy
autdénoma con respecto a la diversidad y multiculturalidad peruana.

Friss de Kereki (2003) en la tesis Doctoral titulada “Modelo para la Creacién de Entornos
de Aprendizaje basados en técnicas de Gestién del Conocimiento” demostrd que un
modelo de entornos de aprendizaje basados en la gestion del conocimiento (GC) es el
espacio donde es posible gestionar el conocimiento o, mejor dicho, el desconocimiento.
Asi mismo se puede considerar como el proceso de integrar la informacion, extraer
sentido de informacién incompleta y renovarla. Este modelo se tratara de que sea

aplicable a cualquier dominio de contenido intelectual, que permita actualizar los
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contenidos, que contenga estrategias genéricas de ensefianza que se adapten al
comportamiento del estudiante y que fomente los diferentes tipos de aprendizaje.
Garcia (2004), en Venezuela ha estudiado la Gestion Pedagogica del Docente en el aula'y
la Escuela, una Alternativa ante el Poder y Autoridad Ejercida por el Docente en el Nivel
de Educacion Basica, expuso que el gerente de aula debe ser un agente motivador para
gue se puedan alcanzar los objetivos, siendo esta caracteristica indispensable en todo
lidery mas aun en el docente, el cual debe estar completamente convencido de su trabajo
y desempefio gerencial, para lograr en el educando un aprendizaje significativo.
Alvarado (2004) al realizar investigaciones en cuanto a la “Gestién Educativa” manifiesta
que toda institucién educativa de E.B.R. debe estar respaldadas por los ejercicios de la
gestion pedagodgica, Asi como la planificacién, organizacion, direccion, toma de
decisiones, motivacion, comunicaciones e instrumentos de gestién. Por su parte, Rojas
(2008) realizd una investigacion acerca de Guia de elaboracion de instrumentos de
gestion en maestros de la regién de Junin. Encontrando que los procesos de gestion en
la region muchas veces muestra un curso lento que no permite la eficiencia del trabajo
administrativo es por ello que a partir de la planificacion y la organizacién a través de un
conjunto de instrumentos de gestion que utilizados adecuadamente y sobre todo que
respondan a las exigencias que la sociedad actual seran herramienta basica para orientar
y mejorar su funcionamiento, sobre todo la atencién que se brinda en los niveles
institucionales, locales y regionales.

Escalante (2009) en la tesis titulada “Propuesta De Un Modelo De Gestién Institucional
Para Mejorar La Calidad De La Gestidn Educativa En La Institucién Educativa” demostré
gue un modelo de gestion educativa Institucional basado en las teorias cientificas de la
gerencia educativa permite planificar y organizar con eficiencia y eficacia las actividades
pedagodgicas. Logrando asi desarrollar las capacidades de liderazgo, planificacion,
organizacion, comunicacion y ejecucion de calidad.

Lépez (2012) en la tesis Doctoral titulada “Lineamientos para la formacion de Directores
en gestion educativa en educacion basica regular en la Regién Junin” demostré que la
gestion educativa y el marco técnico deben de ser asimiladas por los Directores de EBR
mas aun por los educadores para realizar planificaciones de calidad y alcanzar los

objetivos y las metas de la gestién pedagdgica.
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Guerrero (2012) en la investigacion titulada “Guia de Diversificacién Curricular” demostré
gue la presente guia precisa que los curriculos basicos nacionales se diversifican en las
instancias Regionales y Locales, en coherencia con las necesidades, demandas vy
caracteristicas de los estudiantes y de la realidad social, linglistica, étnica- cultural,
econdmica — productiva y geografica en cada una de las regiones y las localidades de
nuestro pais. Melzi (2012) analizo los resultados del Banco Mundial y del Ministerio De
Educacion en cuanto a las Evaluaciones Censales, demostrando Asi que los estudiantes
de Segundo grado de primaria presentan dificultades en comprender textos y resolver
problemas matematicos, Asi mismo menciona que los maestros deben buscar
metodologias de ensefianza aprendizaje que partan de la realidad socio histérico cultural
y guiadas por medio de actividades ludicas.

(Valverde, 2001; Cuglievan, 2006; Ferrer, 2006; Neira, 2007) Al estudiar el Curriculo
Nacional sefialan que el Ministerio De Educacién modificé el DCN de Educacion Basica
Regular del (2009) y articuld los niveles educativos, sin embargo este documento aun
tiene problemas de densidad y claridad para el docente. Es por ello que se debe disefiar
uno acorde a las exigencias de la realidad educativa y social. Por otro lado los estudios
realizados por IPEBA (2013) dan cuenta de un grado insuficiente de sistematicidad vy
consistencia que deriva en falta de claridad de los aprendizajes a lograr. Finalmente el
DCN posee en total: 2,158 capacidades 2,363 conocimientos 1,114 actitudes y 151
competencias por lograr.

UNESCO (2015) al introducir las rutas de aprendizaje en Latinoamérica menciona que La
experiencia internacional permite identificar un primer grupo de paises que opta por
definir el Marco Curricular como un instrumento para organizar los aprendizajes que
debe ofrecer la escuela (Chile, México). Un segundo grupo opta por un instrumento que
aporte a un proyecto cultural comun y unificador (Colombia, Australia). En todos los
casos se cuida la discusion abierta y el consenso social para la legitimacion.

Ordofiez (2013) Al estudiar El sistema del marco curricular menciona que este tiene como
funcion orientar la labor del docente y explicitar las intenciones y demandas educativas
de una sociedad. Para cumplir estas funciones debe tener caracteristicas como; baja
densidad, gradualidad y pertinencia. Asi mismo estd organizado en tres estructuras: El
marco curricular, los aprendizajes fundamentales que todos los estudiantes tienen

derecho a aprender, estdndares de aprendizaje (mapas de progreso), descripcién precisa

Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, Ciudad de México, México.
ISN 2707-2207 / ISSN 2707-2215 (en linea), julio-agosto, 2022, Volumen 6, Nimero 4 p 1342




Chijchiapaza Chamorro y Chacon Leandro

de cdmo progresan las expectativas de aprendizaje, al término de cada ciclo. Y rutas de
aprendizaje, herramientas pedagogicas de apoyo a la labor docente en el logro de los
aprendizajes.

Las experiencias de aprendizaje significativo estd basado en la Norma que Regula la
Evaluacion de las competencias de los Estudiantes de Educacién Basica, emitida por el
MINEDU (2020) “Sostiene que son un Conjunto de actividades que conducen a los
estudiantes a enfrentar una situacion, un desafio o problema complejos. Se desarrollan
en etapas sucesivas y, por lo tanto, se extiende a varias sesiones de clase. Estas
actividades son potentes — desarrollan pensamiento complejo y sistémico -, consistentes
y coherentes — deben tener interdependencia entre si y una secuencia logica-, estas
actividades, para ser consideradas auténticas, deben hacer referencia directa a contextos
reales o simulados v, si es posible, realizarse en dichos contextos. La experiencia de
aprendizaje significativa es planificada intencionalmente por los docentes, pero también
puede ser planteada en acuerdo con los estudiantes, e incluso puede ser que los
estudiantes planteen de manera auténoma las actividades para enfrentar el desafio”. (P.
6)

En sintesis, las experiencias de aprendizaje significativo parten de las vivencias especificas
de los estudiantes, que al enfrentarse a un reto o desafio generan un conjunto de
actividades y tareas auténticas. Combinando un conjunto de competencias, capacidades,
desempefios y haciendo uso de diversos recursos con el fin de desarrollar el pensamiento
complejo y sistematico. Asi mismo permiten el logro de metas o propdsitos de
aprendizaje siendo como fin Ultimo el logro del perfil de egreso al culminar la Educacion
Basica Regular.

“Las experiencias de aprendizaje significativo parten de situaciones o contextos
auténticos que pueden ser reales o simulados, con el fin de generar un conjunto de
actividades retadoras y desafiantes, mas no actividades memoristicas. Asi mismo las
metas o propdsitos de aprendizaje deben estar bien redactadas teniendo en cuenta la
competencia a desarrollar y la situacion auténtica a enfrentar”

Los retos deben estar orientados al desarrollo del pensamiento complejo y sistémico, es
por ello que deben ser preguntas abiertas y socraticas. A veces el docente acostumbra
asignar a los estudiantes tareas académicas, que estan fuera de un contexto

sociohistoricocultural. Es por ello que los retos y desafios asignados deben ser actividades
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y tareas auténticas.

Los criterios para evaluar son relevantes en las experiencias de aprendizaje significativo,
ya que seran formulados teniendo en cuenta la meta o propdsito de aprendizaje, la
competencia a desarrollar, los estandares de aprendizaje, capacidades, desempefios y la
situacion o problema a enfrentar.

La evaluacidon permite recoger evidencias de actuacion y de producto del estudiante, para
luego analizarlas, tomar decisiones oportunas, regular el aprendizaje en los estudiantes
y la didactica de ensefianza del docente. ante esta explicacion se puede decir que las
experiencias de aprendizaje significativo tienen cuatro elementos que le hacen ser
significativo y son: La situacion significativa o autentica, los propdsitos de aprendizaje,
actividades o tareas auténticas y los criterios para evaluar. En conclusién, debemos
planificar la unidad diagndstica, el plan anual, las unidades didacticas y las sesiones en
base a las experiencias de aprendizaje significativo con fin de lograr propdsitos de
aprendizaje.” (MINEDU, 2020-RVM N° 094)

John Dewey, aun hoy, constituye una referencia insoslayable para quien desee pensar en
otra forma de educar, quien desee otro tipo de experiencia educativa, pero también, para
guien desee una sociedad mejor. Ante una realidad educativa fragmentada, sufriendo
todavia las consecuencias de las politicas neoliberales, abre y reabre la posibilidad de
preguntarse, al menos, por la relacion entre educacion y democracia (como se llamara
uno de sus libros), entre la posibilidad no solo de una educacién mas democratica, sino
también sobre la posibilidad y la necesidad de educar para una sociedad mas
democratica.

La mayoria de los docentes piensan que las experiencias de aprendizaje significativo es
otra forma de planificar, pero no lo es, ya que los propdsitos de aprendizaje se logran a
partir de experiencias. En otras palabras, debemos planificar con experiencias de
aprendizaje para iluminar a la unidad diagndstica, planificacion anual, unidades
didacticas; como las unidades de aprendizaje y proyectos de aprendizaje, asi mismo a las
sesiones de aprendizaje. En conclusiéon, cuando planificamos las unidades diagndsticas,
planificacion anual, unidad de aprendizaje, proyectos de aprendizaje y sesiones deben
ser con experiencias de aprendizaje significativo.

Campo metodoldgico

Partiendo de la tipificacién de las investigaciones segun su finalidad, la presente
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investigacién es sustantiva descriptiva. Sanchez y Reyes (1996) ya que se estudid los
fendmenos tal y como se presentan en la realidad en |la época de pandemia Covid 19.

El nivel de investigacion es el descriptivo, ya que se pretende determinar la relacion que
existe entre las experiencias de aprendizaje significativo y la planificacion curricular en
los docentes de la Region Huancavelica.

El grupo investigador, como primer acto de trabajo de campo ha construido los
instrumentos de investigacion. Para medir la variable de las experiencias de aprendizaje
significativo se utilizd como técnica la encuesta y para medir la variable del Proceso
educativo se hara uso de la observacién.

Para medir la planificacién curricular se utilizd como instrumento el cuestionario que
pasd por los procesos de validacion y confiabilidad, a la vez se asegurd la
representatividad, el poder de discriminacién y la factibilidad del instrumento.

Para recoger los datos sobre las experiencias de aprendizaje se utilizd un cuestionario
que se elaboré en base a los indicadores de la variable, cuidando los aspectos
recomendados respecto al contenido, las instrucciones, el lenguaje, la ubicacion de las
preguntas, etc. Al ser una ficha de evaluacion elaborado éste paso por los procesos de
validacién y confiabilidad, a la vez se asegurd la representatividad, el poder de
discriminacién y la factibilidad del instrumento.

Se realizd el acompafiamiento pedagodgico a los docentes de la regién Huancavelica, en
la que se partid de la programacion “Aprendo en casa” a través de los medios de
comunicacion de radio, TV y Web, en la que se identificéd que la mayoria de estudiantes
se encontraban en escenario sin conectividad, solamente podian recibir sus clases a
través de llamadas telefénicas en la que el docente desarrollaba las experiencias de
aprendizaje de manera descriptiva, en el caso de los estudiantes tenian acceso a los
medios de comunicacién, el docente los llama por videollamada de Whatssap o a través
de algunas herramientas tecnoldgicas como Zoom, Meet, Jitzi, etc.

Desarrollo y sistematizacién del contenido

Hasta la fecha se ha recogido la informacion de la cantidad de estudiantes quienes han
sido los protagonistas de las experiencias de aprendizaje a través de la estrategia
“Aprendo en casa” por Web, radio o TV en las provincias de Tayacaja, Surcubamba,

Castrovirreyna y Huaytara de la region Huancavelica como se detalla a continuacion:
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Se dialogé con cada uno de los docentes los docentes y acompafiantes pedagogicos de
las Instituciones Educativas Multigrado para conocer su percepciéon referente a las
experiencias de aprendizaje que se viene ejecutando en el marco de la estrategia

“Aprendo en casa” segln el siguiente detalle:

Estudiantes que reciben .
Estudiantes que no .
sus clases de aprendo en . Estudiantes que no
reciben sus clases de .
casa y son reciben sus clases de
. aprendo en casa, el
retroalimentados por el . aprendo en casa. No
Ugel , docente se comunica | . L Total
docente a través de tienen comunicacién
: con ellos solo por
videollamadas o alguna con el docente.
. celular.
plataforma digital.
Cantidad % Cantidad % Cantidad %
Tayacaja 162 69 47 20 27 11 236
Surcubamba 58 78 5 7 11 15 74
Castrovirreyna 335 82 40 10 31 8 406
Huaytara 160 41 150 38 81 21 391
Total 715 65 242 22 150 13 1107
Ugel Acompafiantes pedagdgicos Docentes
Tayacaja 4 67
Surcubamba 5 34
Castrovirreyna 7 101
Huaytara 5 90
TOTAL 18 292

Resultados de la investigacién. Avances

En la UGEL Tayacaja los 4 AP lograron comunicarse con los 22 docentes a quienes
brindaron 2 asistencias técnicas mediante la plataforma “JITSI MEET”, participaron en el
GIA y 1 Reunién de trabajo colaborativo TC mediante dindmicas, canciones,
presentacion de ppt vy videos que captaron la atencion de los docentes para reflexionar
acerca de las experiencias de aprendizaje que vienen desarrollando con los
estudiantes. Analizan las programaciones de la plataforma “Aprendo en casa”, lo

adecuUan sus elementos: Situacidn significativa, propdsitos de aprendizaje, actividades o
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tareas auténticas y formulan los criterios de evaluacion considerando la caracterizacion
de los estudiantes y su contexto. Ademads brindan el acompafiamiento, monitoreo y
retroalimentacion a los estudiantes a partir de las evidencias de aprendizaje que envian
los estudiantes al docente.

De 236 estudiantes solo 162 que es el 69% recibe la programacion de aprendo en casa
y el docente los retroalimenta. 47 estudiantes que es el 20% solo recibe llamadas por
celular de los docentes para promover aprendizajes y 27 estudiantes que es el 11% no
tenia comunicacién con sus docentes, se realizd alianzas estratégicas con las
autoridades de la DRE y UGEL para brindar estrategias y llegar a los estudiantes que
tenian dificultad para acceder a Aprendo en casa.

Los estudiantes que no reciben la programacion de “Aprendo en casa” estan recibiendo
la estrategia “Huancavelica aprende en familia” a través de materiales para que puedan
trabajar en sus hogares, en la que se elabord fichas de lectura y de matematica, los
cuales se hizo llegar insitu a los estudiantes, en un tiempo determinado se recogié las
evidencias de aprendizaje para su respectiva retroalimentacion, de tal manera que
ningln estudiante se queda atras. y el docente les llama por celular para retroalimentar.
En la UGEL Surcubamba los 2 AP lograron comunicarse con los 2 docentes a quienes
brindaron 2 asistencias técnicas sobre la planificacién de experiencias de aprendizaje,
participaron en el Grupo de Inter Aprendizaje y en las Reuniones de Trabajo Colegiado.
Todos los docentes tienen acceso a internet y participan activamente en cada una de las
estrategias formativas en este teletrabajo.

Del total de estudiantes, de 74 estudiantes 58 que es el 78% recibe la programacion de
aprendo en casa y el docente los retroalimenta. 5 estudiantes que es el 7% solo recibe
llamadas por celular de los docentes para promover aprendizajes y 11 estudiantes que
es el 15% no tiene comunicacion con sus docentes de manera directa por el que
desarrolla la estrategia “Huancavelica aprende en familia”

En la UGEL Castrovirreyna los 7 AP lograron comunicarse con los 50 docentes y
desarrollaron con cada uno de ellos: 2 asistencias técnicas, 1 Grupo de Inter
Aprendizaje, 1 Reunién de Trabajo Colegiado con directivos.

En el marco dela estrategia “Aprendo en casa”, los docentes han realizado las
coordinaciones con los padres de familia y los estudiantes vienen escuchando la

programacion radial. De 406 estudiantes solo 335 que es el 82% recibe la programacion
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de aprendo en casa y el docente los retroalimenta. 40 estudiantes que es el 10% solo
recibe llamadas por celular de los docentes para promover aprendizajes y 31 estudiantes
que es el 8% no tiene comunicacién con sus docentes.

En la UGEL Huaytara los 5 AP lograron comunicarse con los 42 docentes y desarrollaron
con cada uno de ellos las estrategias de asistencia técvnica sobre la planificacién de las
experiencias de aprendizaje. De los 42 docentes solo 2 que representa al 4% no tienen
acceso a internet, el AP se comunicé via llamada celular y mensaje de texto.

De 391 estudiantes solo 160 que es el 41% recibe la programacion de aprendo en casa

y el docente los retroalimenta. 150 estudiantes que es el 38% solo recibe llamadas por
celular de los docentes para promover aprendizajes y 81 estudiantes que es el 28% no
tiene comunicacion con sus docentes, solamente aprenden a través de megafonos
comunales.

CONCLUSIONES

Para ser la primera etapa de nuestra investigacién debemos manifestar que los
resultados a los que llegamos son todavia parciales pero muy alentadores. Por ahora solo
es la region de Huancavelica, sin embargo la realidad es similar a nivel nacional.

En esta época de pandemia los docentes vienen desarrollando sus sesiones de
aprendizaje a través de la plataforma “Aprendo en casa”. Las experiencias de aprendizaje
gue se presenta en la plataforma “Aprendo en casa” requieren ser contextualizados o
adecuados por los docentes, de tal manera que respondan a las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes en base a sus caracteristicas e intereses. Los docentes aln
se encuentran en el proceso de empoderamiento en el manejo de las herramientas
digitales para desarrollar competencias en los estudiantes a través de experiencias de
aprendizaje. En el proceso los docentes se fortalecieron en el proceso de implementacion
de las experiencias de aprendizaje realizando diferentes acciones como: Andlisis de las
experiencias de aprendizaje de la plataforma “Aprendo en casa”, comprendiendo los
propdsitos de aprendizaje (competencias, capacidades, desempefios), realizar el
acompafiamiento, monitoreo vy retroalimentacién a los estudiantes, recoger las
evidencias de aprendizaje para realizar el analisis de su actuacién o produccion utilizando
las rdbricas analiticas u holisticas, comunicarse con los estudiantes para brindarles la
retroalimentacién por descubrimiento o reflexién, basadas en preguntas socraticas,

reflexivas en la que se ejercite las habilidades de orden superior como el pensamiento

Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, Ciudad de México, México.
ISN 2707-2207 / ISSN 2707-2215 (en linea), julio-agosto, 2022, Volumen 6, Nimero 4 p 1348




Chijchiapaza Chamorro y Chacon Leandro

critico, la creatividad y el razonamiento. La mayoria de estudiantes viene aprendiendo

mediante experiencias de aprendizaje, mediante actividades reales o simuladas,

partiendo del contexto y respondiendo a sus caracteristicas, obteniendo productos que

le son utiles para resolver problemas de su vida cotidiana. El proyecto culmina con la

publicacién del libro de experiencias de aprendizaje el cual serd de mucha utilidad para

los docentes.
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