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RESUMEN 

Se implementó el modelo educativo aula invertida flipped classroom en la materia de armonía del 

conservatorio superior de Cuenca-Ecuador. Se trabajó en dos grupos, un grupo de control que recibió 

las clases con el método tradicional, y un grupo al que se implementó el experimento. Además, se 

proporcionó a los alumnos las pre clases en formato de videos cortos acompañados del respectivo texto 

con el objetivo de invertir el aula, dando un acompañamiento más personalizado en las clases grupales 

para la realización de tareas y ejercicios, y proporcionando material de consulta en línea para antes y 

después de las clases.  El objetivo fue rediseñar acciones formativas para los estudiantes de formación 

artística del Conservatorio Superior de Cuenca que permitan identificar la manera en que el modelo de 

aula invertida pueda ser aplicado eficazmente. Como resultados, es posible decir que existe una 

respuesta efectiva de los estudiantes en cuanto a los niveles de aprendizaje, sin embargo, hay que tener 

en cuenta que se trabajó con una población de conveniencia, lo cual puede ser un factor determinante 

en poblaciones más grandes. 
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Application of the Flipped Classroom Pedagogical Model in the Harmony 

Subject at the Jose Maria Rodriguez Higher Conservatory 

 

ABSTRACT 

In the present research, was implemented the educative model “flipped classroom” in the subject of 

harmony of the superior conservatory of Cuenca-Ecuador. We worked in two groups, a control group 

that received the classes with the traditional method, and an experimental group to which the model 

was implemented. Also, were provided to the students the pre-classes in the format of short videos 

accompanied by the respective text with the objective of invert the classroom, giving a more 

personalized accompaniment in the group classes for the realization of tasks and exercises, and 

providing consult material on line for before and after school. The objective of the course was to 

redesign formative actions for students of artistic formation of the Conservatory Superior de Cuenca 

that allow to identify the way in which the flipped classroom model can be applied effectively. As 

results, it is possible to say that exist an effective response from the students about the levels of 

satisfaction and learning, nevertheless, it must be taken into account that we worked with a population 

of convenience, which can be a determining factor in bigger populations. 
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INTRODUCCIÓN 

Antes de adentrarnos en el modelo pedagógico aula invertida, debemos de tener en cuenta algunas 

consideraciones que anteceden esta investigación.  

Vale la pena mencionar que, desde finales del siglo XX, la aparición y desarrollo en el ámbito 

tecnológico ha causado una propagación y difusión de dispositivos móviles como celulares, tablets, 

relojes inteligentes, etc., con diversas marcas y modelos, y el rápido avance del internet ha ido 

modificando poco a poco la manera en la cual vivimos, nos comunicamos, trabajamos, y desde luego 

se ha modificado nuestra forma de aprender. (Urgilés, et al., 2019). 

Los dispositivos electrónicos forman parte del día a día de todas las personas y han afectado en 

particular los procesos de cómo el ser humano aprende. Estos medios tecnológicos afectan la forma en 

la cual creamos, consumimos y compartimos contenidos.  

La generación de estudiantes de hoy en día sin lugar a dudas utiliza el internet para aprender, distraerse, 

comunicarse, guardar archivos, y el comportamiento de las personas en general, ha sido poco a poco 

condicionado por esta tecnología, llegando incluso a generar cierta dependencia. (Martínez-Olvera, 

2014). 

Poniéndose en la perspectiva del estudiante, la adquisición de conocimientos y la dinámica de hacerlo 

ha cambiado sobre todo en la forma de aprendizaje. En la última década, varias universidades alrededor 

del globo, han optado por varios tipos de educación en línea en varias plataformas educativas, que 

permiten aprender conocimientos sin las limitaciones temporales, espaciales y de infraestructura qué 

conlleva el estudio presencial.  Algunas de estas plataformas, incluso figuran como certificadas ya que 

garantizan la calidad del aprendizaje por estos métodos. (Dans, 2009). 

En este contexto Garrison y Kanuka (2004) afirman que algunas instituciones de educación han optado 

obligatoriamente por implementar acciones formativas en el currículum académico, los planes de clase 

y sílabos, adaptándose y asimilando estas recientes convenciones de adquirir conocimientos. 

Es así como varios modelos educativos como el modelo combinado Blended Learning, el aprendizaje 

electrónico E-Learning y derivaciones de estos, surgieron para introducir nuevas formas de acceder al 

conocimiento mediante la modificación del modelo de aprendizaje tradicional y aprovechando los 

recursos en línea y dispositivos electrónicos (Berenguer-Albaladejo, 2016). 
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El aprendizaje invertido se ha aplicado en algunos cursos de educación universitaria y las ventajas 

encontradas en su aplicación denotan más participación en el curso, autorregulación y más motivación 

en comparación con las clases regulares. (Heeseung et al., 2015; O’Connor et al, 2016; Pence, 2016). 

La mayoría de los cursos que implementan el aprendizaje combinado, promueven la configuración del 

aula tradicional en la cual los conceptos, hechos y acontecimientos históricos se introducen en sesiones 

telepresenciales complementadas con asignaciones que deben completarse en casa, mejorando el 

aprendizaje activo en el aula (O’Connor et al, 2016). 

La mayor parte de estudios encontrados en dónde se implementa el aula invertida en un currículum 

académico o un programa de estudios regulares, son en educación de tercer nivel o educación superior, 

pero en el área musical son escasos. Bergermann (2013) proponen mezclar el modelo pedagógico de 

aprendizaje invertido flipped learning y concluyen que el tiempo de clase y las actividades asincrónicas 

logran altos niveles de aprendizaje principalmente a través de asignaciones personalizadas para los 

estudiantes de estos niveles educativos. 

En conservatorios de la ciudad de Cuenca generalmente, los alumnos son los que llevan la autonomía 

de su aprendizaje ya que los aspectos de la enseñanza musical son llevados a la personalización de las 

clases. Es decir, si una persona carece de las habilidades para ejecutar un instrumento, se pone a 

practicar hasta superar la dificultad técnica o estética con la guía del docente. 

Esto conlleva a que los estudiantes tengan un alto grado de responsabilidad lo cual crea un ambiente 

propicio con condiciones favorables para la aplicación del modelo educativo fllipped classroom. Desde 

luego es necesario realizar estudios de uso de internet y dispositivos electrónicos porque cada institución 

trabaja en un contexto distinto. 

En esta investigación, invertir el aula y todo el modelo pedagógico implicado, es puesto en práctica en 

el Conservatorio Superior José María Rodríguez, uno de los tres conservatorios públicos de educación 

superior del Ecuador con estudios de tercer nivel. Esta implementación del modelo se la hace en la 

cátedra de armonía musical en el periodo académico julio- octubre de 2021. 

En esta investigación, se presentan los resultados del modelo pedagógico aula invertida a través de un 

proceso experimental con dos grupos, uno de control y otro experimental, como también la aplicación 

de cuestionarios destinados a evaluar la derivación de invertir el aula en niveles de satisfacción, a la 
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mitad del curso. 

En el ámbito del conservatorio de Cuenca, existe un problema con estudiantes que ya están por 

graduarse en vista de que necesitan realizar sus trabajos de grado. En algunas ocasiones se han 

presentado inconvenientes en la materia de armonía en vista de que se olvidan fácilmente de los 

conceptos y teorías para el último año, lo cual impide que los trabajos de grado sean llevados con 

normalidad, habiendo la necesidad de tomar clases extra o de solicitar tutores especializados en armonía 

y análisis. 

Ya sea por el modelo educativo estructuralista que se viene manejando desde el inicio de la institución 

hasta la actualidad, o por otros factores externos, la metodología ha promovido la memoria a corto plazo 

en el ámbito musical y artístico, ocasionando que las personas que cursan la cátedra, obtengan buenas 

calificaciones al momento de tomar la materia, pero que no puedan resolver problemas prácticos en la 

vida real. 

Este problema no solo se genera en la materia de armonía, sino en otras materias de índole teórico que 

ocasionan que el estudiante no tenga las capacidades de resolución de problemas que conlleva la parte 

investigativa creativa. 

A raíz de estas premisas, se ha realizado la intervención en el aula al incorporar el modelo educativo 

flipped classroom, con la doble finalidad de evaluar primeramente niveles de satisfacción, y después el 

aprendizaje evidenciado en las calificaciones. 

Al proporcionar material en línea, el estudiante es capaz de recordar la clase y de poder repetirla las 

veces que crea conveniente, refrescando conocimientos adquiridos y eliminando las barreras de la 

presencialidad. 

Además, la aplicación del modelo, crea un entorno bidireccional para la adquisición de conocimientos, 

a diferencia del modelo unidireccional de la educación tradicional. 

A raíz de la pandemia, todos los docentes en el mundo se vieron obligados a pasar de la enseñanza 

presencial a la enseñanza virtual. Esto trajo algunas ventajas y desventajas. Los docentes que no usaban 

tecnologías, tuvieron que adaptarse y aprender a impartir sus clases de forma telepresencial. Además, 

algunas instituciones han adoptado el uso de plataformas virtuales, lo cual amerita una capacitación 

previa para su manejo. 
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Los procesos de enseñanza y aprendizaje bien conducidos a través de la tecnología, y el uso de 

plataformas educativas, celulares, tablets, etc., verdaderamente han resaltado ciertos modelos 

educativos como el modelo combinado denominado Blended Learning, y el modelo de aula invertida 

denominado en inglés como Flipped Learning, modelos que están dirigidos especialmente a la 

educación virtual o pueden combinarse con la educación presencial. 

Estos modelos educativos, al ser aplicados en el aula, han generado resultados prometedores en los 

niveles de aprendizaje y satisfacción de los alumnos (Fidalgo-Blanco et al., 2017). 

Aunque son escasos los estudios en conservatorios acerca de la implementación de estas metodologías, 

ya sea por la falta de recursos o de interés de las instituciones, aplicar modelos educativos o combinarlos 

con los actuales, permite generar discusión en el ámbito educativo musical y sobre todo proponer nuevas 

formas de enseñanza, lo cual enriquece las perspectivas y ayuda a solventar problemas relacionados con 

la presencialidad del alumno en el aula.  

Por ejemplo, si un alumno no puede asistir de forma física, es posible que pueda tomar la clase sin 

inconveniente aplicando el modelo educativo de aula invertida como se expone más adelante. 

La implementación de este modelo, se justifica por múltiples razones, entre ellas la autonomía en el 

aprendizaje que tienen siempre los estudiantes de nivel superior de música, la implementación de clases 

asincrónicas desde el 2020 y el uso de plataformas virtuales mediante las cuales se imparten las clases. 

Por otro lado, muchas investigaciones sugieren que implementar el modelo educativo de aula invertida 

presenta a priori mejoras en el aprendizaje tal y como se expone en el marco teórico en algunas materias 

del área de salud, de ingeniería y de economía (Noor-Akmal, 2016;Oh, Kim &Vasuki, 2017). 

Sin embargo, este trabajo realiza un aporte sobre el modelo educativo de aula invertida, implementado 

a nivel académico y artístico en la materia de armonía musical para generar discusión sobre los 

resultados y servir de base para otros trabajos posteriores. 

Asi, la hipótesis planteada para este trabajo investigativo fue la siguiente: La aplicación del modelo 

pedagógico aula invertida Flipped Classroom en la materia de armonía del conservatorio superior José 

María Rodríguez, mejora la experiencia educativa y aumenta el nivel de aprendizaje de los estudiantes. 

Esta hipótesis planteada, propone un diseño cuasi experimental en donde las posibles respuestas 

concluyan en aceptar o denegar este enunciado, aceptando la hipótesis alternativa o nula. 
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Además, los grupos de control y experimental, serán los que determinen la resolución de la hipótesis 

planteada y si existen resultados significativos o no existen diferencias entre los grupos de aplicación 

del modelo educativo en el conservatorio de Cuenca. 

METODOLOGÍA 

La presente investigación presenta una metodología empírico analítica y es de tipo exploratorio con un 

diseño cuasi experimental ya que la elección de la muestra es por conveniencia y no por azar, lo cual, 

según Arias (2016), no presenta seguridad en lo que respecta a la homogeneidad de los grupos con los 

cuales se trabaja, por lo cual existe la posibilidad de que los tratamientos puedan verse comprometidos. 

En esta investigación también se encuentra un estudio ex post facto de acuerdo a León y Montero 

(2003), ya que la recolección de información de los grupos de control, es transversal. Es así como se  

realizaron dos grupos; el grupo 1, que fue el grupo de control y el grupo 2, que fue el grupo 

experimental, al cual se aplicó el modelo educativo de aula invertida. 

Se eligió una muestra intencional u opinática correspondiente a un muestreo no probabilístico con base 

en la disponibilidad del curso dentro del programa de grado de armonía del Conservatorio Superior José 

María Rodríguez. 

El programa estuvo dividido en ocho planes de clase.  La planificación curricular de la materia de 

armonía consistió en tres horas sincrónicas y dos horas asincrónicas es decir un total de 5 horas a la 

semana de acuerdo a la planificación curricular y el horario del Conservatorio Superior José María 

Rodríguez.  

La población de esta investigación, estuvo constituida por 16 alumnos divididos en dos cursos de 8 

estudiantes. Se dictaron las clases en el grupo de control, de acuerdo a la metodología tradicional, sin 

hacer ningún tipo de adaptación ni cambio. 

Al grupo experimental, se aplicaron las pre clases grabadas en video, disponibles en texto y con todo el 

contenido para prepararse antes de la materia y desde luego, tener un respaldo digital después de la 

clase para tener material de consulta en video, modificando así las acciones formativas en comparación 

de las otras materias, diferenciando el aula tradicional del aula invertida, y permitiendo un aprendizaje 

bidireccional. 

De esta manera en las clases presenciales del grupo experimental, se trabajó una síntesis del material 
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en línea, es decir de las pre clases, se realizó una actividad principal y se dieron instrucciones con 

respecto a las próximas asignaciones previas y en las horas asincrónicas, el estudiante debía mirar estos 

videos cortos denominados pre clases, y así poder aprender con el modelo bidireccional que propone el 

aula invertida. 

El grupo de control, no contó con esta bidireccionalidad, sin embargo, las clases las recibieron con el 

mismo docente y con los mismos contenidos de la manera tradicional, para asegurar que ambos grupos 

no se vean afectados por el cambio de docentes. 

De igual manera, los instrumentos de evaluación fueron los mismos en ambos grupos para evaluar de 

la forma correcta el nivel de aprendizaje. 

Las planificaciones y los instrumentos de evaluación usados fueron los de la institución, la cual tiene 

ya sílabos, planes de clase, instrumentos de evaluación tipo test y formatos para avances de sílabo. 

Antes de iniciar el curso, el Conservatorio Superior José María Rodríguez elaboró una modalidad de 

encuesta realizada con la ayuda de un formulario en línea en base a los cuestionarios propuestos por 

Humante et al. (2016), previamente desarrollado por Marín (2014) y adaptados por la coordinación de 

carrera. 

El cuestionario se utilizó con el objetivo de conseguir datos e información relacionadas al 

comportamiento de los estudiantes con respecto a la utilización de internet, de medios y de dispositivos 

electrónicos. La información recopilada fue usada para elaborar el diseño de los sílabos y de los planes 

de aula de la materia de armonía. Con el fin de realizar el estudio cuasi experimental propuesto, se 

evaluó el nivel de aprendizaje de los estudiantes de dos cursos. Para evaluar este nivel, se administró el 

cuestionario sobre conocimientos de armonía, y este fue administrado al final del curso como prueba 

ex post facto en ambos grupos. Ambos cuestionarios se aplicaron en línea durante las clases sincrónicas 

mediante formularios de Google. Además, se administró un cuestionario en ambos grupos para 

averiguar el nivel de satisfacción sobre el efecto del aula invertida durante la semana 6 del curso. Para 

esto se usó una escala de Likert de 1 a 5 con el objetivo de indagar sobre la satisfacción de los 

estudiantes. La estructura de las clases implementando el modelo educativo de aula invertida fue 

pensado en dos niveles, por semestre académico y por lección o plan de clase (Lee et al., 2016). 

El diseño de materiales para el semestre, consideró durante todo el tiempo los objetivos del curso, el 
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tema general de cada elección, las estrategias de aprendizaje, el diseño de actividades, la guía de 

orientación del curso y el enfoque de cada evaluación. 

Cada lección incorporó un componente en línea que era la clase previa es decir una pre clase en video 

con el respectivo texto por escrito, y un componente presencial con la figura del docente mediante 

tutorías por medio de la plataforma zoom. 

La planificación a este nivel se basó en cada una de las metas de aprendizaje determinadas para cada 

clase y hora dentro del programa de estudios, buscando la integración entre los componentes.  

Basado en Lee et al. (2016), los materiales previos a la clase fueron desarrollados en tres etapas 

respectivamente: creación de materiales de redacción y guión, grabación y edición del video e 

indexación a la plataforma virtual. Después de crear los guiones, se crearon videos los cuales fueron 

indexados a la plataforma virtual koraarte.org y a la plataforma YouTube, siguiendo las sugerencias 

para videos educativos de varios autores (Mason et al., 2013; Smith & McDonald, 2013; Goodwin & 

Miller, 2013), que proponen que los videos no deben de sobrepasar los 19 minutos. 

Se eligió la plataforma educativa chamilo.org debido a sus características y a las necesidades y políticas 

del Conservatorio Superior José Rodríguez de la ciudad de Cuenca Ecuador. 

También se eligió la plataforma YouTube para subir los videos en vista de que permite la manipulación 

de la velocidad del video y los diferentes formatos de resolución tal y como sugiere Bush (2013). 

Los materiales fueron los videos producidos específicamente para el curso y otros recursos como sitios 

web y lecturas relevantes recomendadas para cada lección. 

La evaluación se basó en tres tipos de actividades en línea: foros, cuestionarios y asignaciones. La 

actividad principal de la clase era promovida trabajando en el nivel máximo de jerarquía de la taxonomía 

de Bloom y se centraba en solucionar problemas armónicos e identificar errores en partituras 

fomentando la creatividad y el análisis. (Woutersen, 2020). 

Además, se establecieron estrategias de retroalimentación a través de tutorías individuales para aclarar 

preguntas para cada proyecto dada la naturaleza individual de trabajar la armonía tonal. También se 

promovieron actividades que incentivaron a estudiantes para completar ejercicios y resolver dificultades 

en forma individual y grupal. 

A su vez, los estudiantes fueron evaluados seis veces en el transcurso de la materia y contaron con una 
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evaluación de fin de curso. Los instrumentos usados, corresponden a los instrumentos tipo test con base 

estructurada pertenecientes al Conservatorio Superior José Rodríguez de la ciudad de Cuenca – 

Ecuador. Tanto el sílabo, como los planes de clase y los instrumentos de evaluación, fueron aprobados 

por la junta académica y coordinación académica del conservatorio, así como el rectorado para el 

periodo académico 2022. 

Las clases se dividieron en sincrónicas y asincrónicas. Las clases sincrónicas correspondían a clases 

presenciales o telepresenciales y las clases asincrónicas sirvieron para incorporar los materiales como 

pre clases y videos para implementar el modelo pedagógico. 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

Con respecto al cuestionario enviado sobre el uso de internet en la población estudiantil, el 100% de 

estudiantes tenían internet en su domicilio, y lo usaban frecuentemente con redes sociales siendo las 

más frecuentes, Facebook, Instagram y YouTube en un promedio de 30 horas a la semana. La mayor 

parte de la población analizada eran hombres entre los 21 años de edad y el 85,7% contaba con equipos 

y dispositivos electrónicos propios. Esta encuesta basada en el uso de internet y dispositivos, permitió 

seguir con la investigación ya que permitió demostrar que los estudiantes poseían o podían acceder a 

los dispositivos y recursos para completar las pre clases y que, desde luego, sabían cómo usar estos 

dispositivos. 

En cuanto a los niveles de satisfacción al implementar el modelo pedagógico aula invertida, los 

cuestionarios aplicados tuvieron como meta indagar sobre este aspecto mediante la escala de Likert al 

evaluar las siguientes preguntas: 

1. El profesor es claro con sus objetivos en las clases. 

2. El profesor imparte la clase sin el uso de tecnología, y la actividad del estudiante es tomar notas. 

3. El profesor imparte la clase utilizando diferentes tecnologías, y la actividad del estudiante es tomar 

notas. 

4. El profesor proporciona notas del curso y el material que se revisará antes de la clase. 

5. El profesor anima a los estudiantes en el aula a participar activamente a través de preguntas y 

debates grupales. 

6. El profesor fomenta el trabajo en grupo para resolver problemas.    
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7. El profesor estimula el trabajo individual integrando material de análisis. 

Al aplicar el modelo aula invertida en los estudiantes, los niveles de satisfacción mejoraron 

notablemente. En la primera pregunta, en cuanto a la claridad de los objetivos de la clase, se 

proporcionaron al inicio del curso en el sílabo, los objetivos de la materia a ambos grupos, sin embargo, 

en el grupo de control el 25% del total de los estudiantes estuvieron satisfechos en su totalidad, mientras 

que en el grupo experimental el porcentaje fue del 75%. Este resultado es posible debatirlo en vista de 

que todo el material estaba ya listo antes de dar la clase, e incluso las pre clases en video, ayudaron a 

que los estudiantes puedan estar más claros con los objetivos, a pesar de haberles dado estas premisas 

en el sílabo general de la asignatura. 

En cuanto al segundo parámetro de evaluación, ningún estudiante tanto del grupo de control como del 

grupo experimental estuvo satisfecho en su totalidad con que el docente imparta su materia sin el uso 

de tecnologías. Esto hace necesario que los docentes podamos usar todo tipo de recursos tecnológicos 

y dispositivos para dar una clase eficaz y mantener la atención de los alumnos. 

Sin embargo, en el tercer parámetro, el 100% de estudiantes tanto del grupo de control como del grupo 

experimental estuvieron de acuerdo con que el docente imparta su clase usando diferentes tecnologías. 

Desde luego, este parámetro puede verse afectado por la muestra y por cuanto el asunto de la pandemia 

mundial ha condicionado nuestra forma de aprendizaje. 

El parámetro número cuatro, medía el nivel de satisfacción al proporcionar pre clases, es decir videos 

de corta duración que servían como material de consulta previa y posterior. El 100% de estudiantes del 

grupo experimental estuvieron satisfechos en su totalidad con esta implementación mientras que en el 

grupo de control se sugería que se proporcione este material. 

En el parámetro cinco, el grupo de control presentó el parámetro de satisfecho en su totalidad en un 

75% en cuanto al aprendizaje activo que se dio al invertir el aula, mientras que el grupo de control 

presentó únicamente el parámetro de muy satisfecho en un 50%. 

En cuanto al trabajo en equipo, el grupo experimental estuvo un 62,5% muy satisfecho mientras que el 

grupo de control presentó este parámetro más elevado en un 50% para satisfecho en su totalidad y el 

otro 50% para muy satisfecho. 
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El trabajo individual por otro lado, obtuvo mejores resultados del grupo experimental que del grupo de 

control como se puede observar en la tabla 1. 

Las calificaciones obtenidas por otro lado en el curso estuvieron divididas en 6 evaluaciones parciales 

y una evaluación final en la cual se abordaban todos los contenidos del curso de armonía. Los resultados 

obtenidos se muestran en la tabla 2. 

Los datos fueron analizados con R-Project versión 4.0.3. Los niveles de satisfacción al implementar el 

modelo pedagógico aula invertida, fueron evaluados a través de siete preguntas que se representaron 

mediante gráficos de barras comparativos entre grupo control y grupo experimental. Se obtuvo el 

promedio sobre los siete parámetros de satisfacción en cada grupo y se representaron a través de gráficos 

de cajas y alambres para analizar la tendencia y variabilidad.   

Los resultados de las seis evaluaciones y la evaluación final se representaron gráficamente a través de 

gráficos de cajas y alambres comparativos para analizar la tendencia de los datos. Se obtuvieron los 

coeficientes de correlación con la finalidad de conocer posibles asociaciones entre las evaluaciones.  

Finalmente, se compararon los grupos control y experimental mediante las pruebas U de Mann-Whitne 

y t-student para dos muestras independientes. Se puede decir que el valor es estadísticamente 

significativo con p <0.05. 

En la primera pregunta, en cuanto a la claridad de los objetivos de la clase, se proporcionaron al inicio 

del curso en el sílabo, los objetivos de la materia a ambos grupos, sin embargo, en el grupo de control 

el 50% estuvieron medianamente satisfechos, el 37.50% muy satisfecho y el 12.50% satisfechos en su 

totalidad, mientras que en el grupo experimental el 2.5% estuvo muy satisfecho y el 87.5% estuvieron 

satisfechos en su totalidad.  

En cuanto al segundo parámetro de evaluación, ningún estudiante tanto del grupo de control como el 

experimental estuvo satisfecho totalmente con que el docente imparta su materia sin el uso de 

tecnologías. En ambos grupos los porcentajes más altos se muestran en la respuesta medianamente 

satisfecho con un 62.5% y solo el 12.5% estuvo muy satisfecho. Esto hace necesario que los docentes 

podamos usar todo tipo de recursos tecnológicos y dispositivos para dar una clase eficaz y mantener la 

atención de los alumnos. 
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En el tercer parámetro, el 100% de estudiantes tanto del grupo de control como del grupo experimental 

estuvieron acordes con que el docente imparta su clase usando diferentes tecnologías. 

El parámetro número cuatro, medía el nivel de satisfacción al proporcionar notas pre clases, es decir 

videos de corta duración que servían como material de consulta previa y posterior. El 100% de 

estudiantes del grupo experimental estuvieron satisfechos en su totalidad con esta implementación 

mientras que en el grupo de control el 37.50% estuvo medianamente satisfecho, 50% muy satisfecho y 

solo el 12.5% satisfecho en su totalidad. Se sugiere que se implemente esta metodología. 

En el parámetro cinco, el grupo de experimental presentó el parámetro de satisfecho en su totalidad en 

un 75% en cuanto al aprendizaje activo que se dio al invertir el aula, mientras que el grupo de control 

presentó únicamente el parámetro de muy satisfecho en un 50%. 

En cuanto al trabajo en equipo, el grupo experimental estuvo un 62.5% muy satisfecho mientras que el 

grupo de control presentó este parámetro más elevado en un 50% para satisfecho en su totalidad y el 

otro 50% para muy satisfecho. 

El análisis de la satisfacción global muestra mejores resultados en el grupo experimental como se puede 

visualizar en la figura 1. 

Los promedios muestran que la satisfacción en el grupo control es menor, situación opuesta en el grupo 

experimental. Se obtienen mejores resultados en el grupo experimental que en el grupo de control. 

Las calificaciones obtenidas por otro lado en el curso estuvieron divididas en 6 evaluaciones parciales 

y una evaluación final en la cual se abordaban todos los contenidos del curso de armonía. 

En el grupo control, los resultados del análisis de correlación mostraron que la evaluación 1 presenta 

una asociación positiva y moderada con la evaluación 2 (𝑟 = 0.56) y evaluación 5 (𝑟 = 0.62), esto 

indica una tendencia que a mayor puntaje en la evaluación 1 se obtienen puntajes altos en las 

evaluaciones 2 y 5.   

También se presentan correlaciones positivas en la evaluación 2 con la evaluación 3 (𝑟 = 0.58) y 

evaluación 5 (𝑟 = 0.63).  La evaluación 3 se correlaciona con la evaluación 4 (𝑟 = 0.69) y evaluación 

5 (𝑟 = 0.65). Finalmente se encuentra una asociación entre la evaluación 5 y evaluación 6 (𝑟 = 0.54).   

Las evaluaciones que tienen mayor influencia en la calificación final son la evaluación 2 con una 

correlación negativa (𝑟 = −0.56) y la evaluación 6 con una asociación positiva (𝑟 = 0.47).  Las 
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evaluaciones que presentan una correlación negativa sobre la evaluación final se explican por la alta 

variabilidad presente en las calificaciones. Se puede ver con mayor claridad en los gráficos de cajas y 

alambres de la figura 2. 

En el grupo experimental, los resultados del análisis de correlación visualizaron que la evaluación 1 

presenta una asociación positiva y moderada con la evaluación 5 (𝑟 = 0.58) y evaluación 6 (𝑟 = 0.58), 

esto indica una tendencia que a mayor puntaje en la evaluación 1 se obtienen puntajes altos en las 

evaluaciones 5 y 6.   

También se presentan correlaciones positivas en la evaluación 2 con la evaluación 2 (𝑟 = 0.65).  La 

evaluación 4 no se muestra en la tabla dado que todos los estudiantes obtienen una calificación de 10 y 

no hay variabilidad en los datos.  

La evaluación 3 presenta mayor influencia en la calificación final con una correlación positiva 

(𝑟 = 0.55). Las evaluaciones que presentan una correlación negativa sobre la evaluación final, se 

explican por la presencia de valores atípicos.  

En la Figura 2, se comparan los resultados de las seis evaluaciones realizadas a los educandos en el 

grupo control y experimental mediante gráficos de cajas y alambres.   

Es notorio como las notas de los estudiantes en el grupo propuesto como de control presentan mayor 

variabilidad, esto es, las calificaciones oscilan de 5 a 10, en la mayoría de las evaluaciones.  Se destaca 

los resultados de las evaluaciones 3 y 5, las calificaciones se agrupan entre 8 y 10, hay menor 

variabilidad y hay presente un dato atípico con un puntaje bajo. 

En el grupo experimental las calificaciones se concentran entre 9.5 y 10, hay presencia de dos datos 

atípicos con puntajes bajos en las evaluaciones 1 y 3. En la evaluación 5 y 6 solo hay un valor atípico 

que corresponde un puntaje de nueve. En la evaluación 4 todos los estudiantes obtuvieron diez. Con 

respecto a la evaluación 3 ambos grupos son similares.  

La evaluación final se muestra en la Figura 3, los estudiantes del grupo control obtienen calificaciones 

entre 6 y 10, en el grupo experimental las calificaciones obtenidas son mayores, oscilan entre 8 y 10. 

Con la finalidad de evaluar diferencias significativas de cada una de las evaluaciones entre el grupo 

control y el propuesto como experimental, se realiza la prueba no paramétrica U de Mann Whitney para 

muestras independientes.  Se opta esta prueba debido a la falta del supuesto de normalidad y 
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homogeneidad de varianzas. En la calificación final se utiliza la t-student para muestras independientes 

dado que se cumplen los supuestos.   

En la Tabla 5 se muestran los resultados de las pruebas de hipótesis U de Mann Whitney y t-student, 

además se reportan las medianas y rangos intercuartílicos para las calificaciones de las evaluaciones 1 

al 6, que son las que no cumplieron los supuestos mencionados anteriormente, para la evaluación final 

se obtiene la media y error estándar. Las evaluaciones donde se determina diferencias significativas 

entre grupos son: evaluación 2, 4 5, 6 y final.  

Aun cuando en las gráficas de cajas y alambres es claro que en la evaluación 1 el grupo experimental 

obtiene calificaciones más altas, se concentran entre 9 y 10, hay dos estudiantes que reportan dato 

atípico y esto ocasiona que no se refleje una diferencia significativa en la prueba de hipótesis. 

En la tabla 5, los resultados se expresaron como media (error estándar)a,  mediana (rango 

intercuartílico). * 𝑝 < 0.05. Los resultados de las evaluaciones indican que los estudiantes del grupo 

experimental presentan mejores calificaciones en las seis evaluaciones y en la evaluación final.  

Las pruebas de hipótesis confirman diferencias entre los grupos control y experimental, a excepción de 

la evaluación tres en la cual ambos grupos obtienen calificaciones similares.  

El análisis de correlación muestra asociaciones en las calificaciones entre algunas evaluaciones y sobre 

la evaluación final. En el grupo de control y experimental los resultados de las primeras seis 

evaluaciones influyen en las calificaciones de la evaluación final, sin embargo, en el grupo control, las 

que tienen mayor influencia son la evaluación dos y seis, y en el grupo experimental la evaluación tres. 

Figura 1, Satisfacción global de acuerdo al grupo control y experimental.  

 
Fuente: base de datos del instrumento de medición. 
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Figura 2. Comparación de las evaluaciones de acuerdo al grupo control y experimental. 

 
Fuente: base de datos del instrumento de medición. 

Figura 3. Comparación de la calificación entre el grupo control y experimental. 

 
Fuente: base de datos del instrumento de medición. 
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Tabla 1.  Resultados encuesta de satisfacción grupo de control y experimental 

Encuesta de satisfacción grupo de control escala de Likert 

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 Pregunta 5 Pregunta 6 Pregunta 7 

3 3 5 4 4 5 3 

3 3 5 5 3 4 4 

3 2 5 4 4 4 4 

4 3 5 3 3 5 5 

5 2 5 4 2 4 5 

4 3 5 3 4 4 4 

3 4 5 4 4 5 3 

4 3 5 3 2 5 4 

Encuesta de satisfacción grupo experimental escala de Likert 

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 Pregunta 5 Pregunta 6 Pregunta 7 

5 2 5 5 5 3 5 

4 3 5 5 4 4 5 

5 3 5 5 5 4 4 

5 4 5 5 5 4 5 

5 3 5 5 5 5 5 

5 3 5 5 4 4 5 

5 2 5 5 5 4 5 

5 3 5 5 5 3 5 

Fuente: base de datos del instrumento de medición. 

 

Tabla 2.  Resultados evaluaciones grupo de control y experimental 

Resultados evaluaciones grupo de control 

Evaluación 1 Evaluación 2 Evaluación 3 Evaluación 4 Evaluación 5 Evaluación 6 Evaluación Final 

9 7 10 8 10 10 10 

10 7 8 5 8 8 8 

6 6 8 8 6 7 9 

10 10 10 10 10 8 8 

6 8 10 8 8 6 8 

10 8 10 10 8 8 7 

10 10 10 8 9 7 6 

7 7 10 10 8 8 7 
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Resultados de evaluaciones grupo experimental 
 

Evaluación 1 Evaluación 2 Evaluación 3 Evaluación 4 Evaluación 5 Evaluación 6 Evaluación Final 

7 10 10 10 9 9 9 

10 10 9 10 10 10 8 

10 10 10 10 10 10 10 

9 10 8 10 10 10 9 

10 10 10 10 9 10 10 

10 10 10 10 10 10 9 

10 10 10 10 10 10 10 

10 8 10 10 10 9 10 

Fuente: base de datos del instrumento de medición. 

 

Tabla 3. Matriz de correlación de las evaluaciones para el grupo control 

 Evaluación.1 Ev.2 Ev.3 Ev.4 Ev.5 Ev.6 Ev. Final 

Evaluación 1 1      -0.28 

Evaluación 2 0.56 1     -0.56 

Evaluación 3 0.17 0.58 1    -0.31 

Evaluación 4 -0.07 0.31 0.69 1   -0.25 

Evaluación 5 0.62 0.63 0.65 0.19 1  0.03 

Evaluación 6 0.46 -0.19 0.13 0.05 0.54 1 0.47 

Fuente: base de datos del instrumento de medición. 

 

Tabla 4. Matriz de correlación de las evaluaciones para el grupo experimental 

 Ev.1 Ev. 2 Ev. 3 Ev. 5 Ev. 6 Evaluación final 

Evaluación 1 1.00     0.27 

Evaluación 2 -0.19 1.00    -0.34 

Evaluación 3 0.09 -0.20 1.00   0.55 

Evaluación 5 0.58 -0.22 -0.31 1.00  -0.10 

Evaluación 6 0.58 0.65 -0.31 0.33 1.00 -0.10 

Fuente: base de datos del instrumento de medición. 
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Tabla 5. Resultados de la prueba U Mann Whitney  

Evaluaciones Grupo control Grupo experimental Valor p 

1 9.5 (3.5) 10 (0.50) 0.293 

2 7.5 (2.0) 10 (0.01) 0.020* 

3 10 (1.0) 10 (0.50) 0.916 

4 8 (2.0) 10 (0.01) 0.035* 

5 8 (1.5) 10 (0.50) 0.027* 

6 8 (1.0) 10 (0.50) 0.004* 

7 a 7.75 ± 0.44 9.5 ± 0.74 0.011* 

Fuente: base de datos del instrumento de medición. 

 

CONCLUSIONES 

Los educandos evaluaron efectivamente la implementación del modelo educativo aula invertida flipped 

classroom en el aprendizaje de la materia de armonía, materia principal dentro del eje de formación 

artística superior del conservatorio de Cuenca. Los niveles de satisfacción aumentaron 

considerablemente y la aceptación del modelo fue favorable. 

Otros estudios similares demuestran igualmente respuestas favorables al implementar el modelo flipped 

classroom, mejorando la comprensión de los contenidos y demostrando diferencias muy significativas 

entre el pre y el post test (Fidalgo-Blanco et al., 2017; Mennella, 2016). 

Desde el punto de vista del aprovechamiento académico, la mayor parte de los estudios del modelo 

educativo aula invertida, muestran un engrandecimiento numérico de las notas en el grupo que 

experimenta el método en comparación del grupo de control. En el ámbito musical al parecer podemos 

afirmar esto de forma empírica con este estudio cuasi experimental. 

La educación se vuelve más activa al aplicar el modelo de aula invertida. Desde luego, pasar a realizar 

tareas y trabajos en el aula en un mayor porcentaje, promueve la participación del educando en el aula 

la mayor parte del tiempo, dando así al docente más herramientas para personalizar el aprendizaje. 

Al hablar de materias teóricas este método resulta muy eficiente, sin embargo, en las materias prácticas 

musicales, todavía no se han realizado avances metodológicos que impliquen el desarrollo del modelo. 

Este hecho promueve a los educadores a encontrar maneras de organizar mejor el contenido práctico y 

optimizar el tiempo de las clases prácticas con este modelo, en vista de que presenta a priori, mejoras 
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en el aprendizaje de los estudiantes, según varios estudios antes mencionados. 

Teniendo en cuenta la hipótesis planteada al inicio de esta tesis, se ha dado una respuesta a nivel 

empírico con un diseño cuasi experimental, mediante el cual se demuestra que el aprendizaje mejora, 

en el marco de este estudio. 

El objetivo de investigación planteado de aplicar el modelo educativo Aula Invertida Flipped Classroom 

en la materia de armonía del Conservatorio Superior José María Rodríguez, al rediseñar acciones 

formativas, se ha alcanzado en su totalidad, y el material generado ha quedado registrado en la 

plataforma de You Tube para consultas posteriores de los educandos, educadores y público en general. 

Además, se dio un aumento de la autorregulación, motivación y trabajo en grupo en la materia. 

El rediseño de acciones formativas al implementar el modelo educativo mediante pre clases, actividades 

principales e instrucciones para actividades siguientes, proporcionaron un ambiente más dinámico en 

las clases, aumentando la participación de los educandos en la resolución de dificultades de la materia 

de armonía. 
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